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Merete Watt Boolsen

Lidenskab, videnskab og selvvaerd

pa llisimatusarfik

— Danmarks Evalueringsinstituts
rapport om den grgnlandske folkeskole

Er det sandt, hvad de siger om folkeskolen?

En kollega pa Ilimmarfik stillede mig dette spergsmaél i foraret 2015. Den konkrete anled-
ning var Danmarks Evalueringsinstituts rapport om Folkeskolen.! Den faglige anledning
var det kommende metodekursus pa universitetets samfundsfaglige afdeling, som jeg
skulle undervise pd. Spergsmaélets konkrete indhold var ogsé: vil du forklare, hvordan
man kan komme til de resultater, som undersggelsen har?

Metodefaget handler — blandt andet — om metoder, som sikrer, at relevante, praecise og
valide konklusioner kan drages fra undersggelserne. Sagt med andre ord fas svar pa
spergsmélene om, hvordan samfundsvidenskabelige undersggelser gennemfores, og
hvordan man kan leese og vurdere samfundsvidenskabelige undersagelser.

Damarks Evalueringsinstituts rapport om Folkeskolen blev en del af pensum i metodefaget.

Undersogelsen er faglig relevant for de studerende; den er politologisk relevant, fordi
den angér et centralt, omkostningstungt og staerkt debatteret omrade. Og for det tredje
er den personlig relevant for de studerende; de studerende har géet i folkeskolen, de er
stadig under uddannelse, de er pavirket af de politiske beslutninger, der treeffes pa feltet;
de skal leve af og leve med deres videregdende uddannelse, som de er midt i.

Fra lidenskab til videnskab

Det blev et lidenskabeligt og videnskabeligt forar med mange diskussioner, der bevaegede
sig fra udsagn som: "Denne undersggelse er helt forkert pd den. Men det er ligegyldigt,
hvad vi mener” til en faglig relevant diskussion af, hvordan en undersogelse kan forega

1 Undersogelsen er gennemfort i efteraret 2015. Resultaterne kan leeses pa www.eva.dk.
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—og til en faglig og lidenskabelig diskussion af, ”hvad selvvard er, og hvordan det kom-
mer ind i folkeskolen”.

Formalet med denne artikel er forst og fremmest at illustrere, at et vasentligt spergsmaél
i forbindelse med videnskab drejer sig om sandhed. Hvordan bliver noget sandt? Kan der
vaere flere sandheder? Hvilken slags sandhed foretreekkes eller vaelges?

Begrebet perspektiveres og dreftes igennem en konkret evaluering. Dernzst kvalificeres
undersagelsens resultater gennem supplerende analyser. Det bemarkes, at de studerende,
der har medvirket til diskussionerne, dataindsamlingen, databearbejdningen og dataana-
lyserne alle har et positivt syn pa uddannelse; de har (jo) alle "overlevet” folkeskolen og
besluttet sig for at fi mere uddannelse pa universitetet. Og de har givet mig tilladelse til
at citere dem.

Metodisk vurdering af Danmarks Evalueringsinstituts
rapport om Folkeskolen

Vi kiggede pa rapporten som en undersogelse og evaluering med bestemte formal, udfert
pa en bestemt made og med nogle konklusioner, som der skal felges op pa. Det vil sige,
at den blev gennemgaet og vurderet som andre undersggelser og evalueringer inden for
det samfundsfaglige omrade. Nedenfor folger en raekke relativt overordnede metodiske
betragtninger, hvad angar formal, design, dataindsamling og konklusion:

1) UNDERS@GELSENS FORMAL. Det er en interessant opgave, som Uddannelsesde-
partementet har stillet Danmarks Evalueringsinstitut. Overordnet tager undersegelsen
sigte pd at vurdere Folkeskolen. Der blev i 2002 gennemfort en ny lov pad omréadet.
Det skal derfor underseges, hvordan det er gaet efter lovens indferelse. Undersogel-
sen tager sdledes primert sigte pa at f4 mennesker, der er ansat i folkeskolen, til at
beskrive og vurdere deres eget arbejde i relation til en serlig lovgivning. Eller sagt
lidt kortere: gor folkeskolen det, som den skal?

2) UNDERS@GELSENS DESIGN. Man har valgt at benytte sig af samfundsforskernes
metode par excellence — nemlig spargeskemametoden. Det vil sige, at man har valgt
at sperge dem, der arbejder i folkeskolen, om hvordan det gér i folkeskolen.

- Indledningsvis kan det fra en metodisk synsvinkel navnes, at spargeskemametoden i
sig selv er vanskelig, fordi det er vanskeligt at stille spargsmal, der giver valide svar.

- Det gor sig i seerlig grad geeldende her, hvor forskerne skal stille spargsmal om noget,
der er relativt ukendt (for dem) — det lykkes ikke helt. Det tjener til forfatternes re,
at de selv siger dette forskellige steder i rapporten.

- Der forekommer forskellige former for “tekniske fejl” i spergsmélskonstruktionen,
som alle betyder, at det bliver problematisk at vurdere besvarelserne. Der er for

3)
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eksempel uklare spergsmal, spargsmal med negative formuleringer, lange og kom-
plicerede spergesatninger, manglende definition eller forklaring pa de anvendte
begreber, flere spergsmal i samme speargsmal, osv. Sidstnavnte type spergsmal — flere
spergsmal i samme spergsmal — har som konsekvens, at man ikke ved, hvad respon-
denterne har teenkt pé, da de svarede. Og nar man ikke kan se, hvad der svares pa, er
det naturligvis ogsa problematisk at fortolke besvarelserne — og folgelig at anvende
besvarelserne i et fremadrettet perspektiv.

- Endvidere: I mange af spergsmélene mangler en “ved ikke”-kategori, ”har ingen
mening herom”-kategori eller tilsvarende. Det er uhensigtsmaessigt, fordi der altid vil
veaere respondenter, der faktisk ikke ved, hvad de mener eller skal mene om et givet
emne. Og det har de ikke i denne undersogelse mulighed for at give udtryk for.?

- Generelt anses et spergsmal for at have en hej kvalitet, hvis det kan besvares (og bliver
besvaret) af mange eller alle. Hvis der er en stor andel, der ikke besvarer spergsmalet,
er der grund til at antage, at spergsmalskonstruktionen er uhensigtsmaessig.

- Det er uhensigtsmassigt i forbindelse med rapporteringen af tallene,® at der ikke
tages hensyn til, hvor mange eller hvor fa af hele populationen, der har besvaret
spergsmadlet. De anferte procentberegningerne angar alene de respondenter, der har
besvaret spergsmalet. Og det vil i mange tilfeelde betyde misvisende fordelinger, og
folgelig er der udsigt til misvisende fortolkninger. Se undersggelser fra blandt andet
sundhedssektoren (Boolsen m.fl. 2013).

- Der er sider af Atuarfitsialak, der fra Danmarks Evalueringsinstitut er misforstaede,
og som folgelig viser sig i spergsmélsformuleringer med efterfelgende problemer i
fortolkningen. Danmarks Evalueringsinstitut er opmarksomme herpa, men det kan
antages, at det betyder noget for en respondent undervejs i besvarelsen af skemaet
at opdage, at dem, der har konstrueret spergsmélene, faktisk ikke helt har forstéet,
hvad det handler om. Alt sammen til trods for, at Danmarks Evalueringsinstitut har
foretaget en pilotundersogelse, der uheldigvis ikke har medfort, at fejlene blev rettet.

DATAINDSAMLING — hvordan har respondenterne reageret pa underseggelsen? Jeg
finder, at de leegger afstand til undersegelsen, forstiet pa den made, at der er relativt
f4, der besvarer speargeskemaerne. For skoleledernes vedkommende er besvarelses-
procenten 58, og for leerernes vedkommende er besvarelsesprocenten 26. Sidstneevnte
er maske endda for hej, fordi der er forskel pa de lister over ansatte skolelarere, som
departementet og Kanukoka (De grenlandske kommuners Landsforening) ligger inde

Det er almindeligt i forbrugerundersogelser, at man forsgger at tvinge” respondenterne til at tage
stilling til, om de vil kebe/leese/anvende et givet produkt. Men i forskningsspergeskemaer er hensigten
at finde ud af, hvad respondenterne virkelig mener/hvad der virkelig er sandt — og det fordrer, at der er
svarkategorier, der svarer til respondentens opfattelse(r).

Hovedrapporten og tabelrapporten — www.eva.dk.
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med (henholdsvis 1400 og 1080, svarende til svarprocenter pa henholdsvis 20 og 26).
Det er ogsa angivet i rapporten, at nogle af lererne pga. selve teknikken omkring
udsendelsen og indsamlingen af spergeskemaerne ligger uden for populationen, men
alligevel har besvaret skemaet.

- Den lave svarprocent er problematisk. Der er taget ekstraordinere (set fra et metodisk
perspektiv) teknikker i brug for at forheje den.’

- Baggrunden for at undersege samtlige folkeskoler, samtlige ledere og samtlige laerere
er naturligvis, at man efter undersegelsens afslutning kan udtale sig om samtlige.
Formélet med undersogelsen er, at der kan generaliseres fra undersegelsen, hvilket
der naturligvis er brug for, sdfremt man ensker at arbejde videre med undersogelsens
resultater. De lave svarprocenter i undersggelsen gor en generalisering af resultaterne
seerdeles problematisk. Danmarks Evalueringsinstitut foretager en bortfaldsanalyse,®
hvor der konkluderes, at der pa fire dimensioner (kommune, region, skoletype og skole-
storrelse) ikke er signifikante forskelle mellem de ledere, der besvarer spergeskemaet,
og dem, der ikke har besvaret det. En bortfaldsanalyse pé lererne viser sig at vaere
problematisk at foretage, forst og fremmest fordi der ikke er palidelige og tilgaenge-
lige oplysninger om, hvem der er ansat (fx viser tallene fra Kanukoka, at der mangler
oplysninger om 15% af lerernes keon).” Nér vi ser pa underseggelsens resultater for
leerernes vedkommende, er det problematisk at generalisere fra dem; vi kan med sterre

@ikkerhed sige, at resultaterne geelder for de personer, der har besvaret spergeskemaet.

(1) KONKLUSION. Metodologisk leverer denne undersogelse et upracist, uhensigts-
massigt og problematisk grundlag for det videre arbejde med folkeskolen i forlen-
gelse af undersegelsen. Undersagelsen er ikke det solide grundfjeld, som intentionerne
utvivlsomt har veret, at den skulle vere.

4 Danmarks Evalueringsinstituts rapport gverst p. 139 i forbindelse med omtalen af et filter-spargsmal”,
der er tilfojet for at lose problematikken omkring totalbefolkningen.

5 Irapporten, p. 140 naevnes folgende seks tiltag: (1) en artikel om evalueringen blev bragt i den landsdaekkende
netavis Sermitsiaq/AG, hvor der stod, at det var vigtigt, at lererne deltog. Artiklen blev bragt nesten
samtidig med udsendelsen af spergeskemaet midt i august. (2) En pressemeddelelse fra departementet
blev laest op i radioavisen 19. september, hvor det blev sagt, at det var “bydende nedvendigt”, at alle
svarede. (3) Nick Nielsen, medlem af Naalakkersuisut for Uddannelse, Kultur og Ligestilling, blev citeret
iradioavisen for en lignende opfordring nogle dage senere. (4) IMAK, lerernes fagforening i Grenland,
har ad tre omgange sendt en opfordring til skolernes tillidsrepraesentanter om at bede leererne om at svare.
(5) Forvaltningscheferne er af departementet blevet bedt om at indskarpe over for skolelederne, at de
skal bakke op og opfordre til deltagelse. (6) Departementets undervisningsinspekter har i slutningen af
oktober ringet til nesten samtlige skoleledere og bedt dem opfordre laererne til at svare.

6 Rapportens afsnit 11.

7 Setabel 53, p. 142.
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Er undersogelsen sand? Er konklusionerne sande, saledes at det giver mening at anvende
dem? Med bemarkningerne ovenfor er taget stilling til undersegelsens design — ikke
dens indhold. Hvis problemstillingen er belyst; hvis designet er hensigtsmaessigt; hvis
dataindsamlingen opfylder de almindelige krav til den anvendte metode, vil vi vaere mere
tilbgjelige til at fortolke dem som sandsynlige og sande. F& undersogelser undgar fejl,
og der vil derfor altid veere tale om vurderinger i forbindelse med ’sandheden”. Men det
siger sig selv, at hvis designet er uhensigtsmassigt, problematisk og fejlbeheftet, vil det
have betydning for fortolkningen af data. Og dermed for anvendelsen af data.

Hvordan kan undersggelsen forbedres?

Det efterfolgende logiske spergsmal i den konkrete akademiske sammenhang var, hvor-
dan og pa hvilke omrader Damarks Evalueringsinstituts rapport om Folkeskolen kunne
kvalificeres — det vil sige blive mere ’sand”.

Lererbggerne (Bryman, flere udgaver) anbefaler for eksempel, at sandhedsspergsmalet
undersgges og vurderes ved at sperge dem, som undersggelsen handler om, om de kan
genkende resultaterne og analysen. Det betyder, at vi kunne have spurgt skolebern og
maske ogsa foraeldrene, fordi man ikke ma interviewe bern, uden at deres foreldre eller
myndighedsindehavere har givet lov dertil.

Vi kunne ogsa have sammenlignet med andre undersggelser pa omrédet. I 2010 bestilte
daveerende minister for uddannelse og kultur, Mimi Karlsen en interviewundersggelse
af folkeskoleledere til brug for en konference i november 2010 om Folkeskolens for-
valtning af loven fra 2002. Undersagelsens resultater er offentliggjort af Inerisaavik® pa
deres forlag. Svarprocenten blandt skoleledere var 64; de store og de mellemstore skoler
var prioriteret i dataindsamlingen som folge af, at skemaet var for sent udsendt. I alt 91
procent af de bern, der pa det tidspunkt (skoledret 2009-2010) gik i folkeskolen, herte
til skoler, hvor skolederen havde valgt at besvare spergeskemaet, der var delvis kvantita-
tivt og kvalitativt. Svarprocenten pa de sma skoler var 50 (med mindre end 100 elever);
svarprocenten pa skoler med mere end 100 elever var 100 (Boolsen, 2010a, p. 3-4).

En opgave kunne veare at ssmmenligne de forskellige skemaer og fremgangsméader og
forsege at belyse og forklare de store forskelle.

Men helt oplagt kunne man sperge de studerende, der sad i undervisningslokalet pa

universitetet. Der var stor modstand mod overhovedet at beskaftige sig med en under-
sogelse, der kom igennem som meget “negativ”’ over for det Grenlandske samfund:

8 Men ses pa Uddannelsesdepartementets hjemmeside under Boolsen, Merete Watt.
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”Denne undersoggelse er helt forkert pd den. Men det er ligegyldigt, hvad vi mener,” var
der flere, der mente. Mens andre var enige om, at elevernes oplevelser, indtryk og vur-
deringer manglede i undersogelsen. Méske kunne metodefaget anvendes til at afdekke
nogle fzlles oplevelser, nogle monstre og sé videre. Det blev speendende at deltage i en
undersggelse om sig selv.

Set fra et fagligt perspektiv repreesenterer de universitetsstuderende i uddannelsesmaes-
sig henseende en faglig elite; de har alle s& gode erfaringer med deres tidligere uddan-
nelseskarriere, at de er fortsat med at uddanne sig. Hvis de bliver interviewet, kan deres
besvarelser naturligvis ikke anvendes til at sige noget generelt om folkeskolen (antallet
er ogsa alt for lille), men de har oplevet den — og derfor har de sével oplevelser som
vurderinger, som kan vare interessante her.

Vi gennemforte en underseggelse, hvor de studerende i faget blev bedt om at skrive to smé
historier — ”vignetter” — om henholdsvis en god oplevelse fra folkeskolen og en mindre
god/darlig oplevelse fra folkeskolen. Droftelser pa holdet pegede pa felgende antagelser:
de gode oplevelser kan méske vere dekkende for mange af folkeskolens elever. De mindre
gode oplevelser, graensende til dérlige oplevelser, kan vi antage vil geelde i relativt storre
omfang for elever generelt. De vignetter, de studerende udarbejdede, fremgér af bilaget
til denne artikel. Alle har indvilget i, at materialet blev offentliggjort, men der er foretaget
lettere redaktionelle aendringer og forkortelser med henblik pa leselighed og anonymitet.

Hvad fortzeller folkeskolens (tidligere)
elever om folkeskolen og selvvaerd?

I loven om Atuarfitsialak fra 2002 star blandt andet, at man igennem en ny laeringsform
skal give eleverne verdier og kompetencer, der kan hjelpe dem i deres udvikling.

En af disse kompetencer er udvikling af selvvaerd, og her finder de studerende pa Ilisi-
matusarfiks metodehold 2015, at dette kunne vere et centralt fokuspunkt for Danmarks
Evalueringsinstituts rapport om Folkeskolen, da de er overbeviste om, at netop selvverd er
afgerende for en positiv udvikling. Af vignetterne fremgar, hvordan de har sivel positive
som negative oplevelser med folkeskolelarere, og deres analyser handler om, hvor meget
det har haft indflydelse pa deres skolegang; der er klare sammenhenge mellem en elevs
selvvaerdsniveau og en lerers anerkendelse af elevens arbejde og person.

En gruppe konkluderer i deres afsluttende opgave:
Selvom det med skolereformen Atuarfitsialak kreves, at leereren skal hjelpe

eleven med at opna selvverd, er der ikke fokus pé leererens rolle i forhold til
dette i rapporten. I rapporten er der blot en kritik af foreeldre, og man skriver,
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at problemet med uengagerede bern er opstéet, fordi der er mange med sociale
problemer i landet. Naturligvis kan dette vare en af grundene til, at en elev
ikke viser interesse for faget, men kan leererens rolle ikke ogsa spille ind? Hvad
sker der, nar leereren ikke respekterer eleven eller ligefrem nedger denne. Det
er meningen, at rapporten skal give et billede af, om laererens arbejde hjelper
eleven med at udvikle sig. Vi mener derfor, at det er problematisk, at man i
rapporten ikke sperger eleverne, hvordan de oplever undervisningen.

Blandt vignetterne er der fortellinger om elever, der mister selvverd, men ogsa
om elever, der mister respekt for laereren, fordi eleven foler sig nedgjort. Det vil
sige, at der i vignetterne er et klart billede af, at laerens opfersel over for eleven
kan have en afgerende betydning for elevens selvveard og lysten til at lere.

Sé alt i alt m4 vi konkludere, at der ifolge de tidligere folkeskoleelevers udsagn
er en sammenheang imellem deres selvverd og lerens syn pé dem.

Alle p&d metodeholdet var enige i denne gruppes analyse; de fandt det problematisk, at
man i rapporten ikke sperger eleverne om, hvordan de oplever undervisningen.
Vurderinger, der har gjort serlig indtryk, ser sddan ud:

”’] folkeskolen havde vi aldrig grenlandske instrumenter i sang- og musikunder-
visningen ... Vi skulle synge danske sange, med udenlandske instrumenter ...
Der var ellers mange af os, der var interesserede i trommedans, strubesang og
uaajeerneq dengang, iser i forbindelse med at Arctic Winter Games var blevet
atholdt i Nuuk i 2002. Vi skulle synge ”’I Danmark er jeg fodt” og kunne den
udenad, men brugte aldrig lige sd meget tid pa at laere vores egen nationalsang.

I slgjd skulle vi bygge fuglehuse som skulle henges op i treer ... Som der jo
naturligvis ikke er i Nuuk.

I forhold til lektiehjeelp vil det helt sikkert veere en god idé med lektiecafeer
og lignende. Jeg kan huske, at vi i folkeskolen ellers begyndte at blive i vores
klasseverelse, efter skoledagen var slut, for at hjelpe hinanden med lektier. Det
fungerede supergodt, og vi blev alle sammen og hjalp hinanden, til alle var feer-
dige med deres lektier. P4 den made lavede vi vores lektier samme dag, som vi
havde fiet dem, og vi havde hinanden at sperge til rads. Men sa blev vi opdaget
af en af de danske lerere, og sa begyndte de at sgrge for, at vi alle skulle ud af
klassevearelset, og skolen, og sé laste de derene. Det beteod sé, at der var mange
der ikke lengere lavede deres lektier.
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Vi begyndte ellers dengang at fole ejerskab over vores klasse, og passe bedre
pa den, fordi det var et sted, hvor alle folte sig trygge. Skolen var ikke bare en
institution, men et sted, man var glad for at vere. Det blev taget fra os ... Jeg tror,
at det er enormt vigtigt, at eleverne feler at skolen er deres sted, at den er til for
dem og ikke bare en institution, hvor man er en blandt alt for mange, og som skal
g4 sa snart klokken slar 14”.

Gode oplevelser fra folkeskolen

”Den gode oplevelse, jeg havde fra min folkeskoletid, var dengang, da det gik op
for mig, at jeg kunne klare alle fag. Jeg havde vaeret meget usikker pa nogle fag.
Jeg interesserede mig for matematik og fysik og var lidt mindre god til sprog,
som mest var engelsk. Jeg havde ikke svert ved dansk, kun engelsk.

Men ved den afsluttende eksamen fik jeg gode karakterer i alle fag. Hele 11.
klasse havde jeg vaere ked af, at jeg ikke havde fulgt mere med i engelskunder-
visningen, og lige indtil dagen for min eksamen i engelsk var jeg ked af det og
meget nerves. Men sa medte jeg min engelsklerer, lige efter at jeg havde faet
topkarakter i grenlandsk. Jeg var glad og lettet, min engelskleerer kunne se det, og
han viste, at jeg var ked af, at jeg ikke var sa god til engelsk. Han tog sig derfor
ekstra tid til at snakke med mig om min usikkerhed og om, hvordan jeg kunne
klare mig. Dagen efter vagnede jeg op og havde endelig denne folelse af, at jeg
gerne ville over den grense, jeg havde folt hele min folkeskoletid. Den grense
var usikkerhed over for sprog og angst for at lave fejl. Jeg var jo en streber, der
kunne klare alt pa den perfekte made, bare lige undtaget ét fag — engelsk.”

* sk ok

”Da jeg gik i 2.-4. klasse, havde vi en rigtig sed lerer, som hele klassen var meget
glade for. Hun var god til at motivere os til at vaere med til undervisningen, og jeg
kan huske, at vi for eksempel havde nogle sange, som var en del af lesetrenin-
gen. Engang imellem fik vi lov til at lave andre ting, end bare at blive undervist.
Jeg tror, hun plejede at belenne os, nar vi havde opfert os ordentligt. Vi hyggede
os, spillede banko eller gik ture og forskelligt andet. Mit bedste minde om disse
oplevelser var, nér vi tog hjem til min leerer for at hygge og se film. Vi fik boller
og varm kakao, og sé s& vi ”Troldmanden fra Oz”. Vi gjorde det flere gange, og
sd vidt jeg husker, sd vi nasten altid den samme film. Det kunne vi alle sammen
rigtig godt lide. Jeg tror helt klart, at dette var med til, at vi alle var sa glade for
denne larer. Vi var en klasse med meget forskellige elever, og der var ogsa en
del, som havde svert ved det faglige eller havde svart ved at koncentrere sig om
at vaere med til timerne. I den periode, hvor vi havde denne lerer, var alle med
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1 undervisningen, og man kunne marke, at vi alle fik et godt fagligt udbytte af
undervisningen, samtidig med at vi havde det sjovt.”

% % %

”Det bedste ved folkeskolen er klassekammeraterne og sammenholdet som klasse,
béde i timerne og i frikvarteret. Fagligt er folkeskolen god, da man lerer ting, der
er grundlag for kommende uddannelser. For mit vedkommende er matematik det
bedste fag. En af de gode ting ved folkeskolen er, at man ikke altid behgver at
sidde ned for at laere noget. For eksempel kan nogle biologitimer holdes udenfor,
idreetstimerne foregar i hallen, og man laver forskellige forseg i fysik. Alle de
forskellige arrangementer, som skolen holder i lgbet af aret, er med til at gore
folkeskolen sjovere. En af de bedste dage i folkeskolen er, nar hele minihallen
bliver til et lille tivoli. Der holdes tombola, selges mad og kager, og bade foraldre
og andre folk fra byen kommer for at deltage i de forskellige aktiviteter. Lejr-
skolen, overlevelsestur og projektarbejde gor ogsa, at der er bedre sammenhold i
klassen og med parallelklassen. Man kan ogsa altid veere sammen med vennerne
fra andre klasser nar man holder frikvarter.”

% % %

”At have en far, som gar meget op i sundhed og i, at unge skal serge for at fa
motion, var ret anstrengende for mig, som var en lidt doven teenager. Man kunne
efterhanden alle hans taler udenad om, hvor vigtigt det var ikke at side foran et
fijernsyn eller leese en god bog hele tiden. Det skulle dog vise sig, at jeg fik brug
for al den viden, som min far havde givet mig i lebet af min barndom og tidlige
ungdom, for til den skriftlige eksamen i engelsk ved folkeskolens afgangsprove
skulle jeg forholde mig til en lille artikel med titlen ”Did you know how dangerous
it is to sit on a couch!” Her sad jeg nu og sendte taknemmelige tanker til min far
og alle de gange, han nasten pradikede over for mig, og der sad jeg s& og skrev
pa livet los om, hvor vigtigt det var for unge og bern generelt at bevege sig. Et
par uger efter skulle jeg til mundtlig eksamen i engelsk, og jeg blev meget glad,
da jeg fik 11, men endnu mere glad og overrasket blev jeg, da det viste sig at jeg
havde faet 13 i skriftlig engelsk.”

* %k %

”’De bedste minder fra folkeskolen var idraetstimerne, hvor vi nasten altid spillede
fodbold sammen med en anden klasse. Vi var sa glade for at keempe mod den anden
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klasse, at vi hele tiden plagede vores idratslerer for at fa lov til at spille fodbold.
Vi spillede hardt mod hinanden, og der kom nzesten altid skeenderier mellem os,
men selv om idretstimerne kunne vaere heftige, var vi altid gode venner i fritiden.”

* sk ok

”Jeg har en hel masse gode oplevelser fra folkeskolen. For det ferste er det i
folkeskolen, jeg fik et godt fundament, hvad angar det boglige og det sociale. Pa
det sociale omrade er folkeskolen et sted, hvor man har samver med skolekam-
merater, venner og veninder. For mit vedkommende, nér jeg teenker tilbage pa
skoletiden, sa er det samveret med klassekammeraterne jeg forst teenker pé. Vi
havde en rigtig god klasse, hvor alle var venner med alle. Der var engang, midt i
en time, hvor skolens viceinspekter bankede pa deren og kom ind i vores klasse
med en ny lerer og fortalte, at vores klasse var den bedste pa hele skolen. Om
det er sandt, eller om det bare var noget, viceren sagde, ved jeg ikke. De arlige
begivenheder, hvor alle vi elever slap for at sidde stille i timerne, var altid de
bedste og sjoveste. Skolelab, projektuger, fastelavn, ’soldag” — hvor vi gik op
til fjeldet for at byde solen velkommen efter vintermerket, med mere. I frikvar-
tererne plejede vi at lege tagfat med brugt selvpapir rullet om til en “bold”. Jeg
kan stadig huske rab og grin, nir vi sammen med drengene og pigerne fra de
andre klasser kom lobende gennem gangene. Om vinteren spillede vi rundbold
og fodbold pa en tilfrosset s@, hvor vi kunne falde uden at fa store bla maerker
eller hudafskrabninger. Det far smilet frem, nér jeg teenker tilbage. Pa det boglig
omrade havde jeg nogle gode laerere, som jeg stadigveek hilser pa og snakker med
i dag. Nar vi skulle veere i grupper, kiggede jeg og min veninde altid hinanden i
gjnene og aftalte, at vi skulle vaere i1 gruppe sammen. Is@r i gronlandsktimerne
var vi sammen, ogsa fordi vi altid lavede vores lektier sammen, ndr vi havde mu-
lighed for det. Vi blev kaldt ”de flittige” af blandt andet vores klassekammerater
og lerere. I en grenlandsktime sagde vores laerer hojt i klassen: ”De to har nok
allerede last lektierne, har I ogsa det?” Vi fik lov til at ga tidligere, mens vores
klassekammerater matte blive tilbage og laese feerdig. Det husker jeg som en lidt
anderledes og god dag. At fa et kompliment pa den méde, og oven i kebet {4 lov
til at ga lidt tidligere pé en helt almindelig skoledag, var rart.”

* %k %k

”For mig var de bedste oplevelse i folkeskolen frikvarter og faget idraet. Jeg har
gode minder fra frikvartererne, fordi jeg kunne veere sammen med mine venner.
Vi hyggede meget bade udenfor og indenfor. Vi legede tit sammen, for eksempel
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fangeleg eller gemmeleg eller noget andet. Da vi blev lidt &ldre, var det bedste
at vaere sammen med vennerne og hygge sammen med dem. For mig var idreet
det sjoveste fag. Vi spillede tit hevdingebold og konkurrerede meget. Jeg kunne
lide at afprove forskellige sportsgrene og konkurrere.”

%k %k %

”Da jeg var barn, var det vanskeligt for mig at leere at leese. Jeg var faktisk af den
overbevisning, at det aldrig ville lykkes for mig. I de forste par ar af min skolegang
gik jeg i en folkeskole i Danmark. P4 denne skole tog man hdnd om mit problem.
De gav mig ekstra undervisning i dansk og lavede gvelser med mig, der hjalp mig
med at fa troen pa, at jeg en dag ville lere at leese. I nogle af de undervisningstimer,
hvor min klasse havde religion eller matematik, kom der en dame, der underviste
bern, der havde svert ved at lere at leese. Hun tog mig med til et lokale, hvor der
ogsa var andre barn, der skulle have ekstra undervisning i dansk. Det beted, at jeg
missede de andre timer, men man mente, at det var vigtigere, at jeg lerte at lese.
Jeg husker, at vi lavede en form for vendespil, hvor vi fik et ord, vi skulle lese
hejt og derefter finde billedet, der passede til ordet. Jeg syntes, at det var sjovt og
hyggeligt at veere til ekstra undervisning i dansk. Mine foraldre hjalp mig ogsé
meget med at lere at lese, de hjalp mig badde med de lektier, vi fik i klassen, og
med de lektier jeg fik til ekstraundervisningen. Kort for sommerferien i tredje
klasse leerte jeg at leese, pa det tidspunkt var jeg nasten 10 &r gammel. Jeg husker
meget tydeligt, hvor stolt jeg var. Pludselig gik det staerkt, nar jeg leeste hojt. Jeg
begyndte at laese alt, hvad jeg sd pa min vej. Jeg laste alle skilte, hvad der stod pa
malkekartonerne og forsiden af aviserne. Lige sé stille begyndte jeg ogsa at lese
beger, der var pé et hgjere niveau, end dem vi havde brugt til ekstraundervisningen.
Den sommer hvor jeg fyldte 10 &r, det vil sige kort tid efter jeg havde lert at lese,
flyttede min familie og jeg til Grenland. Det betad, at jeg pludselig ogsa skulle
til at leere at leese pd grenlandsk. Jeg gik ganske vist i en dansksproget klasse,
det vil sige, at alle undervisningstimer undtagen grenlandsktimerne foregik pa
dansk. Det tog lang tid for mig at laere at lese pa gronlandsk, men fordi jeg forst
havde lart at laese pa mit modersmal, havde jeg en tro pa, at jeg kunne lere det.”

% %k %

”En af mine bedste oplevelser fra folkeskolen var en gang da vi var ude og klatre
i fjeldene med klatreudstyr og det hele. Vores larer var klatreinstrukter, sé vi fik
lov til at gé langt ud i fjeldet. Vi plukkede sorteber pé vejen dertil, det var sol-
skin og meget varmt. Vi skulle konkurrere om at komme hgjst op pa fjeldet. Det
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bedste af det hele, og maske det der gor, at jeg kan huske det bedst, var, at jeg
kom hgjst op og vandt en slikkepind. Stemningen var sd god med godt selskab,
og det foles meget idyllisk, ndr man tenker tilbage.”

* sk ok

”Den gode oplevelse jeg havde fra min folkeskole tid, var dengang da jeg begyndte
1 10. klasse péd udvidet niveau, selv om vores klasselerer havde indstillet mig
til den almene klasse. Klasselareren mente, at jeg var for lukket og ikke dygtig
nok til dansk. Men jeg fik at vide, at jeg alligevel kunne melde mig til udvidet
niveau, hvis jeg og mine foraldre talte med skoleinspekteren. Det gjorde vi sd,
og i 10. klasse pd udvidet niveau begyndte jeg for alvor at prove at deltage mere
aktivt i timerne og presse mig selv fagligt. Det husker jeg som en god oplevelse.”

* % %k

Mindre gode/darlige oplevelser fra folkeskolen

”Der var engang, da jeg gik i omkring 6. klasse i folkeskolen, at vi havde form-
ning. En af drengene skulle bruge en hobbykniv, men vi begyndte at slés om den,
fordi der kun var en af slagsen, og det var sjeldent, vi fik lov til at bruge den af
leererne. Bladet pa hobbykniven stak lidt ud, uden at vi var klar over det, og da
en af drengene hev kniven fra ham der holdt den, blev han skaret i tommelfin-
geren, s blodet sprgjtede og gulvet blev redt af blod. Han skreg, maske mest af
forskrakkelse, og blev hentet af ambulancen og endte med at blive syet, men kom
senere tilbage til timen. Det var lidt voldsomt at opleve for en flok 12-13-arige.”

* %k %k

”Da jeg gik i 4. klasse, kom min tidligere lerer fra, da jeg gik i 3. klasse, for at
sperge, om jeg var holdt op med at skaendes med alle, og om jeg var faldet til ro.
Jeg vil altid kunne huske den dag. Jeg var kun et barn, da en voksen leerer med
drillende stemme spurgte, om jeg overhovedet var god nok til skolen. Dengang
tenkte jeg ikke sd meget over det, men efter nogle ar, nér jeg blev usikker og
bange for at kaste mig ud i noget nyt pa skolen, kom jeg ofte til at teenke pa, hvad
der skete i1 4. klasse. Det var en darlig oplevelse fra lerer til elev.”

* 3k ok

”Vi havde en gang en vikar. Vi havde egentlig mange vikarer, og nogle opfyldte
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deres opgave OK, mens andre var mindre gode. Denne ene vikar kom ind og lod
til at have faet en idé om, at nu skulle der ske en forandring i hans undervisnings-
metode, som skulle fa os til at opfaere os ordentligt! Han kom ind i klassen og
fortalte os sd, at nu skulle vi sidde helt stille og ordentligt, lige som man gjorde
i gamle dage. Vi skulle sidde med ret ryg, ansigtet vendt imod lereren, og med
begge hander pa bordet. Vi matte ikke sige et ord — og endnu vaerre: vi skulle
veaere fuldsteendig alvorlige i ansigtet, og matte absolut ikke grine. Det vari 5. eller
6. klasse, vi var altsd omkring 11-12 &r gamle. Vi var ikke vant til disse strenge
metoder, og absolut ikke vant til at vi skulle sidde sa stille og robotagtigt, som
vikaren kraevede. Jeg kunne ikke forsta, hvorfor det skulle vare pad denne méde,
og havde meget svert ved at finde min alvorlige mine frem. Derfor begyndte jeg
at fnise, og kunne ikke holde op igen. Vikaren var flere gange efter mig og bad
mig om at vere stille, uden held. Dette endte med at han, foran hele klassen,
pegede pa mig og sagde: ”Jeg kan ikke lide dig!” Jeg har aldrig fer og heller
aldrig derefter oplevet en lignende, ydmygende og nedladende oplevelse i nogen
undervisningssituation.”

%k %k Xk

”En af de ting, jeg ikke var sd vild med ved folkeskolen, var, nar leereren lavede
grupper ud fra, hvem der var bedre til faget, og satte dem sammen med dem, der
ikke fulgte med, eller som var dérlige til faget. Selvom laererens formal var, at
”den dygtige elev” skulle trekke ”den mindre gode elev”’ med sig, sé fungerede
det aldrig, nér den, der ikke fulgte med i timen, ikke ville samarbejde. En sur
leerer var ogsa en af de mindre gode oplevelser. Nar nogle i klassen ikke fulgte
med og bare sad og snakkede, selv om lereren provede at undervise, s& endte det
tit med, at laereren blev sur, og sa gik det ud over alle i klassen.”

* 3k %k

Jeg har ikke mange darlige minder fra folkeskolen, men mit sterste problem var,
at jeg ikke kunne tale og forsta dansk i folkeskolen. Vi havde forskellige danske
leerere, som jeg ikke kunne forsta, og den verste oplevelse komi 10. og 11. klasse,
hvor vi blev “straffet”, fordi vi var sa dérlige til dansk. Vi var nok 22-23 i klas-
sen, og kun én kunne tale dansk. Derfor besluttede vores dansklarer, som ogsa
var vores lerer i andre fag, at vi skal skulle bruge et andet fag til at laere dansk.
Det kunne vi ikke lide, fordi vi var s& glade for vores andre fag, men vi kunne
ikke gare noget. Det var nok derfor, vi blev ulydige i dansktimerne, fordi vi var
sa traette af at leere dansk ti timer om ugen. Vi sned altid vores lerer i diktat ved
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at skrive hans tekst af, og vi lavede nasten aldrig vores lektier i dansk, selvom
vi lavede lektier i andre fag. Mange af os dumpede til eksamen, og jeg blev en af
de bedste, da jeg fik 6 eller 7 i mundtlig dansk. Vores “’protest” i de sidste to ar i
folkeskolen kostede os meget, da vi nasten ingenting lerte i dansk.”

* %k %k

”Det er frikvarter en vinterdag omkring januar, lige efter nytar. Vi gari 10. klasse
og sidder i vores klassevarelse, nogle stykker af os, da den lidt kortsynede, ikke-
sd-langt-frem-teenkende bad boy vaelger at gé ud pa altanen med et heksehyl og
fyre det af. Heksehylet rammer uheldigvis et barn nede i skolegérden, som bliver
ret forskraekket, men der sker heldigvis ikke noget. Gardvagten har dog set det
hele og raber op og skynder sig op. Bad boy’en har altid varet flink nok imod mig
og beder om, at vi ikke siger noget. Der sidder jeg s& og er i et dilemma! Jeg har
for veeret en sladrehank, men senere har jeg aldrig kunne lide at gare det. Men det
er dog et ret alvorligt tidspunkt. Der kommer to store og hgje, forholdsvis unge
danske lzrere op i klassen og forlanger heajrostet at fa at vide, hvem der gjorde
det. Ingen siger noget, selv om de bliver ved med at forlange at fa at vide, hvem
der gjorde det. Jeg sidder i mit dilemma der og teenker, at jeg gerne vil slippe for
at blive uvenner med bad boy’en, der havde en lidt voldelig tendens. I en lignende
situation havde jeg tidligere, lidt naivt, prevet at sige, hvem der gjorde hvad, men
havde ogsé bagefter altid folt, at jeg forraddte den skyldige. Denne gang veelger
jeg derfor at holde munden lukket. Det resulterer i, at jeg for forste gang nogen-
sinde skal ned til skoleinspektaren! Jeg havde jo ikke gjort noget, taenkte jeg.
Skoleinspektaren spurgte ogsa ind til episoden, men jeg forblev tavs og sagde,
at jeg ikke havde set noget. Jeg tenkte, at den skyldige nok ville fa dérlig sam-
vittighed og melde sig, men det blev ikke rigtig til noget. Skoleinspekteren gav
mig en advarsel, og sa vidt jeg husker, kontaktede han min far, som tilfeeldigvis
ogsé var lerer pa skolen. Man kunne aldrig rigtig veere uartig, uden at han fandt
ud af det. Sa der sad jeg og havde det ret skidt, men var dog senere stolt af, at
jeg ikke havde forradt nogen. Bad boy’en kom senere pa dagen frem og sagde,
det var ham, da han kunne se, at alle, der havde veret til stede i klassen pa det
tidspunkt, var nede hos skoleinspektoren.”

* %k %k

”Den darlige oplevelse i1 folkeskolen var, at jeg ikke kunne forstad dansk, og jeg
var heller ikke god til engelsk. Jeg kunne forsté en lille smule, men nér lereren
forklarede, hvad vi skulle lave, havde jeg svaert ved at forsta det, iseer nar det gjaldt
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dansk grammatik. P4 den made kom jeg mere og mere bagud, og jeg kunne hel-
ler ikke f4 hjelp hjemmefra, fordi mine foreeldre ikke er gode til fremmesprog.”

% % %

”Ligesom alle andre oplevede vi ogsa, at nogle i vores folkeskoleklasse blev
mobbet. [se@r én dreng i vores klasse blev mobbet af de andre drenge fra bade
vores klasse og parallelklassen. Nogle gange gik han graedende hjem, og det blev
sa slemt, at drengens mor, efter aftale med vores lerer, kom til vores klasse flere
gange og forklarede, at sennen ikke havde godt af at blive mobbet. Hele vores
klasse samlede penge ind til en studietur. Vi holdt bade loppemarkeder og disko-
teker, og var rigtig engagerede i vores indsamling. Det vidste sig, at vores larer,
der stod for det hele, havde brugt klassens indsamlede penge til eget forbrug!”

% %k %

”Da jeg var 8 ar, flyttede min familie og jeg til Grenland. Inden da havde vi
boet i Danmark, hvor mine foreldre, der begge er fra Grenland, havde taget en
uddannelse. Det havde altid veeret meningen, at vi skulle flytte til Grenland en
dag, sa det kom ikke som et chok for mig, da min mor fortalte, at hun havde
faet arbejde 1 Nuuk. Af forskellige arsager havde mine foreldre valgt ikke at
lere mig grenlandsk. Det var ikke noget problem, da vi boede i Danmark, men
det viste sig hurtigt at veere en ulempe, da vi flyttede til Grenland. Dengang var
folkeskoleeleverne delt i rent dansksprogede og rent grenlandsksprogede klasser.
Jeg ville gerne i en grenlandsk klasse, for selv om jeg var vokset op i Danmark,
havde jeg altid opfattet mig selv som grenlender. Men jeg fik at vide, at det ikke
var muligt, da jeg ikke kunne tale gronlandsk, hvilket vel egentlig gav meget god
mening. Men jeg kunne ikke lide, at vi var opdelt pa4 den méde. Af en eller anden
arsag var det som om, at de bern der gik i de danske klasser, ikke legede med de
bern, der gik i de gronlandske klasser. Jeg ville gerne lege med dem, der gik 1
de gronlandske klasser, men jeg var meget genert, lige da jeg kom til Grenland,
og turde ikke ga hen til dem. Jeg oplevede ogsd, at der var mange fordomme
omkring de bern, der gik i danske klasser, og sommetider fik jeg ogsa nogle
grimme kommentarer, fordi jeg ikke kunne tale grenlandsk. Senere forsegte jeg
at ga til hdndbold for at komme i kontakt med de bern, der gik i de grenlandske
klasser, men jeg var ikke interesseret i handbold, og jeg var ikke serlig god til
det, sa jeg blev aldrig rigtig en del af sammenholdet i klubben. Da jeg var fzer-
dig med folkeskolen, besluttede jeg mig for at ga pd gymnasiet i Danmark, for
jeg var traet af at fole, at jeg ikke rigtigt kunne blive en del af det gronlandske
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samfund. Dem fra de danske klasser, der valgte at ga pd gymnasiet i Grenland,
kunne dog senere fortelle, at det blev bedre med tiden. P4 gymnasiet er man for
eksempel ikke opdelt i gronlandske og danske klasser, og det betad, at nogle af
dem, der ikke legede sammen som bern, fordi de havde forskellige modersmal,
nu var blevet venner.”

”Engang blev jeg beskyldt for noget, jeg ikke havde gjort. En af mine skolekam-
merater havde sparket sa hérdt til en bold, at den smadrede et vindue. Gardvagten
gav mig skylden, selv om jeg fortalte, at det var en anden, der havde gjort det.
Jeg blev beskyldt for at lyve, og den dag i dag tror den pagaldende laerer stadig,
at det var mig. Da mine foreldre fik en regning for det edelagte vindue, fik jeg
skaeld-ud, og det vaerste var, at den dreng, som havde edelagt vinduet, bare grinede
ad mig. Og ogsa ham lereren, der gav mig skylden.”

En faglig konklusion

Danmarks Evalueringsinstituts rapport om Folkeskolen baserer sig primeaert pa kvantitative
data. Min pointe er, at man kunne f4 s meget mere information, hvis man gik kvalitativt
til vaerks ogsa.

Atuarfitsialak i postkolonialistisk perspektiv

Stud.scient.pol. Avijaja Jepsen fra institut for Statskundskab pa Kebenhavns Universitet
har i foraret 2016 skrevet sin bacheloropgave om Atuarfitsialak i postkolonialistisk per-
spektiv. Fra afthandlingens indledning citeres:

Pé trods af utallige politiske reformer, strategier og planer har det, siden
Grenland blev et amt i det danske kongerige i 1953, vaeret svaert at forbedre
folkeskolens resultater og hgjne det generelle uddannelsesniveau i Grenland.
Forbedringer er med tiden kommet, men fra politisk side har disse forbedringer
ikke vaeret gode nok, og de er ikke sket hurtigt nok. Det har haft som konse-
kvens, at udefrakommende dansk arbejdskraft endnu udger en stor del af den
gronlandske arbejdsstyrke, og at det danske sprog dominerer i den grenlandske
forvaltning. Der er derfor i disse ar fokus pa, hvordan den grenlandske folke-
skole kan forbedres; og formand for Naalakkersuisut, Kim Kielsen, erklaerede i
sin nytarstale 2016 for barnets &r. Resultaterne fra den grenlandske folkeskole
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er sldende: Dérlige resultater blandt folkeskolens afgangsklasser, hgje dum-
peprocenter blandt eleverne, en stor gruppe unge som ender i arbejdsleshed
og unge, der er for langsomme til at komme videre i uddannelsessystemet.

Denne opgave vil belyse nogle af arsagerne til dette og forseger at pege pa,
hvordan den grenlandske skole kan forbedres ved at tilpasse skolen det gron-
landske samfund. Opgaven beskaftiger sig derfor med, hvordan Grenland som
et postkolonialt samfund med sterke relationer til sin tidligere kolonimagt,
Danmark, har mulighed for at frigere sig fra den koloniale arv. I den forbin-
delse vil jeg se pa, hvordan udviklingen af folkeskolen er pavirket af danske
forhold, og hvorvidt det er muligt at forbedre skolen gennem gget tilpasning
til grenlandske forhold.

Pé baggrund af dette lyder problemformuleringen: Hvorfor fungerer den gron-
landske folkeskole ikke bedre, og hvordan kan den forbedres i et postkolonialt
perspektiv?

I opgaven argumenterer jeg for, at drsagerne til den grenlandske skoles mang-
lende succes kan findes i det postkoloniale forhold til Danmark, og at forbedrin-
ger af skolen kan opnés gennem en frigarelse fra den koloniale arv fra Danmark
gennem en gget inddragelse af grenlandsk sprog, kultur og identitet. Med
dette argumenterer jeg for, at forandringer i folkeskolen pé sigt vil spejle sig i
samfundet, hvorfor disse forandringer er afgerende for samfundets udvikling.

Indledningsvis ber det herudover n@vnes, at jeg selv er af gronlandsk oprin-
delse, og derfor selv er uddannet i den grenlandske folkeskole.
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Kathrine Kjeergaard

Citizenship Education in Greenland
— elucidated by analysis of curriculum

Abstract

The article examines the ways in which the Greenlandic elementary school prepares its
young people to take over their roles as (hopefully) good citizens. Through analysis of cur-
riculum the article investigates what is perceived as citizen and citizenship education and
how citizenship education is practiced in Greenland. The article indicates a discrepancy
between the intentions behind the Greenlandic school citizenship education and what
happens in practice in the classrooms, which results in the learning outcome not living
up to the expectations. It is obviously always a problem for any country if the intentions
for the school are not reflected in practice, but very much so in Greenland, where there is
a strong political desire for a greater and more distinct cultural and political autonomy
in relation to Denmark. This is only possible from an educated and mature people, that
can themselves bear the civil and democratic tasks of society.

Introduction

The question of the upbringing and education of the members of a given society has
always been a key issue. Citizenship education is thus not new. Citizenship education is
required for the entire building of the society and in order to make a sustainable society;
it becomes a fundamental task of schooling to prepare each generation to take over their
responsibilities as citizens. In the words of Anthony D. Smith: “most governments since
the end of the nineteenth century have seen it as one of their prime duties to establish,
fund and increasingly direct a mass system of public education ... in order to create an
efficient labour force and [a] loyal, homogenous citizenry” (Smith 1995: 91). The chal-
lenge is twofold: it is to articulate what we can consider as necessary knowledge and
skills of young members of society, and, it is to consider how this knowledge and those
skills can be learned and be passed on.





